
مقدمه
توج��ه ب��ه اهمي��ت و جاي��گاه حس��اس آموزش 
»فناوری« در غنی شدن يادگيری های دانش آموزان 
باعث ش��ده اس��ت ت��ا فن��اوری به عن��وان يکی از 
زمينه های اساس��ی يادگيری در آموزش عمومی در 
نظر گرفته شود و در کنار ديگر زمينه های يادگيری 
به طور جدی مطرح باشد )سلسبيلی، 1379(. اگرچه 
هنوز سياس��ت گذاران آموزشی ما چشم انداز روشن 
و انديش��يده ای برای آموزش عمومی و آموزش های 
فنی وحرفه ای کش��ور ندارند )قاس��می پويا، 1379(، 
تغييرات س��ريع در دنيای فناوری و کار سبب شده 
اس��ت که آموزش کار و فناوری به عنوان بخش��ی از 
آم��وزش عموم��ی و جزئ��ی از برنامة درس��ی دورة 
ابتدايی تلقی ش��ود. هدف از آم��وزش کار و فناوری 
در دورة ابتدايی )شش ساله( دستيابی دانش آموزان 
ب��ه س��طوح اولي��ة شايس��تگی های کار و فناوری 
اس��ت. در برنامة درس��ی جديد ايران، آموزش کار و 
فناوری در پنج س��ال اول ابتدايی به صورت تلفيقی 
اس��ت و برای کار و فناوری درس��ی مستقل تعريف 
نشده است. س��ازمان دهی تلفيقی می تواند به عنوان 
عاملی تسهيل کننده و تنها کوشش ممکن در تمام 
برنامه ريزی درس��ی مدّنظر قرار گيرد )مهرمحمدی، 

دکتر احد نويدی
دانشيار پژوهشگاه مطالعات آموزش وپرورش

درس 
»کار و فناوری« 
در دورة ابتدایی: 
بیم ها و امیدها
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از دي��دگاه ش�وميکر )1991(، برنام��ة تلفيقی 
برنامه ای اس��ت که س��ازمان  بندی آن با استفاده از 
خطوط موضوعی متنوع و متفاوت صورت می گيرد و 
از طريق تلفيق موضوع های گوناگون، در زمينه های 
وس��يع تر مطالعه سرمايه گذاری می کند. اين تعريف 
يادگي��ری و ياددهی را به ص��ورت يک کل می بيند 
ک��ه منعکس کنندة دني��ای واقعی معلم و ش��اگرد 
اس��ت. در رويکرده��ای جديد بر مفه��وم »تلفيق« 
تأکيد می ش��ود، به ط��وری که تلفي��ق آموزش های 
نظ��ری و عملی در يک برنامة درس��ی واحد، عنصر 
حساس و مهم کوشش  های اصلاح طلبانه در آموزش 
 ,lyneh, Smith & Rojewski( فنی وحرفه ای اس��ت
1994(. در توصيه ه��ای س��ازمان های جهانی مانند 
»يونسکو« و »يونيوک« بر تلفيق آموزش های نظری 
)عمومی( با آموزش های فنی وحرفه ای تأکيد می شود 
 .)2004  ,Stasj and Bodilly  ;2001  ,IUNESCO(
اعتقاد مژومدار1 )2009(، بهترين روش برای تلفيق 
مهارت های عمومی در برنامة آموزش فنی وحرفه ای، 
»رويکرد پيوندی« اس��ت. اما بنا ب��ه اقتضای برنامة 
آموزش فنی وحرفه ای ممکن اس��ت هم وجود رشتة 
مجزا برای آموزش مهارت های عمومی و هم تلفيق 
همان مهارت ها در موضوعات متفاوت درس��ی قابل 

توجيه باشد.
مفاهي��م گوناگون حوزة يادگيری کار و فناوری در 
دورة ابتدايی ممکن است در قالب تلفيق اين مفاهيم 
ب��ا درس های ديگر )نظير علوم، مطالعات اجتماعی، 
قرآن، فارسی و...( يا ارائة اين درس به  صورت مستقل 
آم��وزش داده ش��ود. در حال حاضر تنه��ا برای پاية 
ششم ابتدايی درسی تحت عنوان »کار و فناوری« در 
برنامة دانش آموزان گنجانده شده است. محتوای اين 
درس شامل دانش مربوط به استفاده از رايانه، اجرای 
پروژه های طراحی و س��اخت، يادگيری پودمان های 
مهارت اس��ت. براس��اس اطلاعات دريافت ش��ده از 
کارشناس��ان »دفتر تأليف کتب فنی وحرفه ای«، در 
س��ال اول اج��رای برنامه، آم��وزش حداقل دو مورد 
از پودمان ه��ا و پروژه های تعريف ش��ده که توس��ط 
معلم قابل انتخاب است، الزامی تلقی می شود. برای 
سنجش مهارت ها از آزمون عملی استفاده می شود. 
آم��وزش و ارزش��يابی از آموخته ه��ای دانش آموزان 
توس��ط آموزگاران انجام می پذيرد. آموزش و توجيه 
آم��وزگاران برای تدريس درس های شش��م ابتدايی 
ضروری اس��ت و اين آموزگاران توسط مدرسانی که 

دورة  آموزش مدرس��ی را گذرانده ان��د، آموزش داده 
می شوند. آموزش درس مورد نظر به تجهيزاتی نياز 
دارد که می بايد توسط آموزش وپرورش فراهم شود. 
برای اجرای اين برنامة درس��ی يک بس��تة آموزشی 

تدوين شده است.
کليدواژه ها: آموزش کار و فناوری، آموزش دورة 

ابتدايی، برنامة تلفيقی، سنجش مهارت

اهداف آموزش کار و فناوری در دورة 
ابتدايی

هدف از آم��وزش کار و فن��اوری در دورة ابتدايی 
)ش��ش ساله( دستيابی دانش آموزان به سطوح اولية 
شايس��تگی  های کار و فناوری اس��ت. آموزش کار و 
فناوری در س��ه س��ال اول ابتدايی به صورت تلفيقی 
اس��ت و در سه س��ال اول برای کار و فناوری درسی 
مس��تقل وجود ندارد. در سه سال دوم ارائة درس به 
صورت تلفيقی و مستقل ممکن است. اسمعيلی و 
همکارانش )1391( در کتاب کليات »راهنمای معلم 
درس کار و فناوری« نوش��ته اند: »با توجه به مصوبة 
ش��ورای عالی آموزش وپرورش در مورد اهداف کلی 
پاية ششم ابتدايی، دو هدف با يادگيری کار و فناوری 

ارتباط مستقيم دارند که عبارت اند از: 
1. آش��نايی ب��ا تأثي��ر کار و تلاش و فن��اوری در 
پيشرفت کشور، مش��اغل و فرايندهای اقتصادی در 

محيط زندگی؛
2. شناخت و کاربرد روش  ها، مواد و ابزارهای علمی 

و فناورانه در يادگيری و زندگی روزمره.
اهداف جزئی کار و فناوری عبارت اند از:

é آشنايی با فرهنگ و ارزش کار؛
é شناخت مشاغل؛

é کار با ابزارها و مواد ساده؛
é آشنايی اوليه با فناوری ارتباطات و اطلاعات؛

é تبديل ايده به محصول؛
é توجه به ايمنی و بهداشت؛

é آشنايی با فرهنگ توليد و فناوری؛
é توانايی به کارگيری فرايندهای طراحی و توليد؛

é دست ورزی؛
é گزارش نويسی؛

é توانايی انجام قسمت کوچکی از يک شغل ساده.
تحقق اهداف برنامة درس��ی کار و فناوری در گروه 
اجرای مناس��ب آن اس��ت و انتظار می رود با اجرای 
آن، اهداف پيش بينی ش��ده محقق ش��وند. با آنکه  
تحقق اهداف مورد نظر امکان پذير به نظر می رس��د 

برنامة تلفيقی 
برنامه ای است که 

سازمان  بندی آن با 
استفاده از خطوط 

موضوعی متنوع 
و متفاوت صورت 

می گيرد و از طريق 
تلفيق موضوع های 

گوناگون، در 
زمينه های 

وسيع تر مطالعه 
سرمايه گذاری 

می کند
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هدف از آموزش 
کار و فناوری در 
دورة ابتدايی )شش 
ساله( دستيابی 
دانش آموزان 
به سطوح اولية 
شايستگی  های کار 
و فناوری است

و از لحاظ نظری عوام��ل موفقيت طرح مورد بحث 
فراوان هستند، با اين حال، نيروها و عوامل بازدارنده 
نيز وجود دارند. اصولًا برنامه ريزی و اجرای طرح های 
آموزش��ی که با مسائل متعدد انس��انی، اجتماعی و 
فرهنگی همراه هستند، هر قدر هم با دقت و ظرافت 
ص��ورت گيرد و بر پاية ش��ناخت دقي��ق امکانات و 
پيش بينی صحيح آينده باش��د، در عمل بی عيب و 
نقص نخواهد بود. البته، چنين واقعيتی برنامه ريزان 
و مديران را از اجرای برنامه ها منصرف نمی کند، بلکه 
برای آن ها دو ضرورت را پيش می آورد: 1. اس��تمرار 
برنامه ريزی؛ 2. ارزش��يابی مداوم، دريافت بازخورد و 

اصلاح برنامه.
برای ارزش��يابی برنام��ة درس��ی کار و فناوری در 
پايه  های شش��م و هفتم، اطلاعات مورد نياز متعدد 
و با اس��تفاده از ابزارهای متنوع )مشاهده، مصاحبه، 

پرسش��نامه، حاشيه نويسی و اس��ناد( جمع آوری و 
م��ورد تحليل قرار گفته اس��ت. گ��زارش نهايی اين 
دو مطالع��ة ارزش��يابانه در »پژوهش��گاه مطالع��ات 
آموزش وپرورش« و »مرکز اسناد سازمان پژوهش و 
برنامه ريزی آموزشی« موجود است. در اينجا مجال 
بحث تفصيلی درب��ارة جنبه های متفاوت درس کار 
و فن��اوری وجود ندارد. بنابراين، تنها به چند نگرانی 

عمده و شواهد نويدبخش اشاره می شود.
از مجموعة شواهد موجود چنين استنباط می شود 
که دانش آموزان به درس کار و فناوری علاقه دارند، 
اما کيفيت اجرای برنامه  چندان مطلوب نيست. اغلب 
دانش آموزان از اجرای درس کار و فناوری اس��تقبال 
کرده اند. برخلاف دانش آموزان، واکنش اغلب معلمان 
نس��بت به درس مورد بحث چندان مثبت نيس��ت. 
اين معلمان برای توجيه نگرش منفی خود، به نبود 



کارگاه مجه��ز رايانه در مدرس��ه، کافی نبودن زمان 
آموزش، ضعف آموزش ه��ای ضمن خدمت و آماده 
نب��ودن معلمان ب��رای تدريس، و نياز به اس��تخدام 
معلم متخصص برای تدري��س درس کار و فناوری، 
تعدد بيش از اندازة مواد درسی و کافی نبودن زمان 
آموزش برای يادگيری درس های رياضی و علوم و... 

اشاره کرده اند.
براساس مشاهدات و نيز گزارش معلمان، می توان 
گفت که نزديک به يک سوم دانش آموزان شهرهای 
ب��زرگ در منزل به رايانه دسترس��ی دارند و در حد 
محتوای کتاب و گاهی فراتر از آن می توانند از رايانه 
اس��تفاده کنن��د. در نتيجه برای اين گ��روه آموزش 
بخش اول کتاب تازگی ندارد و چالش انگيز نيس��ت. 
در واقع، آموزش بخش يکم کتاب کار و فناوری )به 
استثنای فصل چهارم کتاب( خنثا و غيرمفيد است. 
باوج��ود اين، معمولًا مدارس اين قبيل دانش آموزان 
به دس��تگاه رايانه مجهز هستند و معلمان هم برای 
آموزش مشکل کمتری دارند. در حالی که تقريباً در 
همة مدارس روس��تايی و شهرهای کوچک و اغلب 
مدارس حاش��ية ش��هرها، برای آم��وزش و تمرين 
دانش آم��وزان امکانات ضروری )فض��ای کارگاهی، 
رايانه و تجهيزات جانبی، ش��بکة اينترنت و...( وجود 
ن��دارد. در اين قبيل م��دارس،  معم��ولًا معلم پاية 
شش��م هم برای تدريس رايان��ه آمادگی کافی ندارد 
و اين يکی از مش��کلات اصلی آم��وزش درس کار و 
فناوری است. اغلب دانش آموزان در خارج از مدرسه 
به رايانه دسترس��ی ندارند. در نتيجه، عملاً  آموزش 
و تمري��ن عملی غيرممک��ن اس��ت و دانش آموزان 
مطلب معناداری ياد نمی گيرند. در چنين شرايطی، 
فعاليت های عملی پيش بينی شده در پايان فصل های 
کتاب پاية شش��م قابل انجام نيست و اگر اصراری از 
طرف معلم وجود داشته باشد، دانش آموزان والدين 
را برای انجام برخی از تکاليف خواس��ته شده تحت 
فش��ار قرار می دهند. اين فشار زمانی که معيارهای 
ارزشيابی از آموخته های دانش آموزان روشن نباشد، 

بيشتر می شود.
چنين وضعی »بود و نبود« بخش يکم کتاب کار و 
فناوری را برای گروه کثيری از دانش آموزان مناطق 
محروم يکسان می سازد و معنای آن را از ميان می برد. 
در شهرهای بزرگ برخی از دانش  آموزان در بيرون از 
مدرس��ه به رايانه دسترسی دارند و بيشتر از معلمان 
خ��ود می توانند از رايانه اس��تفاده کنند. حضور اين 
دانش آموزان در کلاس به تفاوت های فردی فاحش 

ميان دانش آم��وزان می انجامد و کار آموزگار را برای 
تدريس به افرادی که در سطوح گوناگون قرار دارند، 
بس��يار مشکل می سازد. در اين شرايط دانش آموزان 
آشنا به رايانه داوطلب می شوند و فرصت تمرين برای 
دانش آموزان ديگر فراهم نمی آيد. متأس��فانه س��اير 
اثرات جنبی منفی اين ناهمگونی قابل چشم پوشی 
نيست. در اينجا اختلاف طبقاتی به صورت برجسته 
خودنمايی می کند و دانش آموزانی که در منزل خود 
رايانه ندارند، تحت فش��ار قرار می گيرند و اين فشار 
ممکن اس��ت برای کودکان پاية ششم بسيار مخرب 

باشد.
اگرچه اظهارات علنی گروه های ذی ربط بر نگرش 
مثبت آنان نسبت به درس کار و فناوری دلالت دارد، 
به نظر می رس��د گفتار آنان به نگرش عميق و تعهد 
کاری تبديل نش��ده و بيشتر منعکس کنندة مواضع 

از مجموعة شواهد 
موجود چنين 

استنباط می شود 
که دانش آموزان به 
درس کار و فناوری 

علاقه دارند، اما 
کيفيت اجرای 
برنامه چندان 

مطلوب نيست
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رس��می مس��ئولان حوزة س��تادی آموزش وپرورش 
اس��ت. زيرا اين دي��دگاه مثبت با »اگ��ر و امّاهای« 
فراوانی )اگر معلم ويژه برای آن اس��تخدام شود، اگر 
فرهنگ سازی شود، اگر مقاومت های برخی گروه های 
ذی ربط استمرار نداشته باشد و همة مجريان نسبت 
به اجرای طرح متعهد باش��ند، اگر فضا، تجهيزات و 
مناب��ع مالی کافی اختصاص يابد( هم��راه بوده و به 
انتزاع برنامه از بس��تر و ش��رايط اج��رای واقعی آن 

مشروط شده است. 
البته نبايد از نظر دور داشت که تنوع و حجم زياد 
درس های پاية شش��م با دان��ش و مهارت معلمان و 
زمان معين آموزش تناس��ب ندارد و در اين شرايط 
عم��لًا به آم��وزش رياضي��ات و علوم اولوي��ت داده 
می ش��ود. در نتيجه ممکن است درس کار و فناوری 
چندان جدی گرفته نش��ود. بنابراين، احتمال لوث 
ش��دن آموزش اين درس، به ويژه در مناطق محروم 
و روس��تايی، بسيار زياد است. عده ای از کارشناسان 
بر اين باورند که با گذش��ت زمان ممکن اس��ت دو 
حال��ت پيش بيايد: يا معلمان به کار در پاية شش��م 
عادت کنند و مش��کلات برطرف شوند، و يا اينکه از 
کيفيت آموزش کاسته شود و درس کار و فناوری به 
سرنوشت درس حرفه و فن دورة  راهنمايی گرفتار و 

به آموزش نظری سطح پايين تنزل يابد.
براساس مبانی نظری، تربيت حرفه ای را نمی توان 
به دورة خاصی محدود ک��رد. همان  طور که باقری 
)1386( نتيجه گيری کرده اس��ت، تربيت حرفه ای 
را بايد همچون تحولی نگريس��ت ک��ه به نحوی در 
همة  گس��ترة وجود آدمی ظهور می کند. براس��اس 
ديدگاه اسلام، می توان انس��ان را به منزلة عامل در 
نظ��ر گرفت. عم��ل در اين معنا، رفتاری اس��ت که 
بر ريش��ه های معرفتی، ميلی و ارادی اس��توار است. 
اگر تربيت حرف��ه ای به عنوان تحولی در عمل آدمی 
نگريسته ش��ود، مس��تلزم آن خواهد بود که ظهور 
مهارت های تازه در فرد، بر بس��تر تحولی در ساختار 
معرفت��ی، ميلی و ارادی او صورت پذيرد. گسس��ت 
مي��ان مهارت و مبادی معرفت��ی، ميلی و ارادی آن، 
به عنوان انحراف و کجروی در قلمرو تربيت حرفه ای 

است )به نقل خلاقی، 1388(.
اگرچه وجود مؤلفة کار و فناوری در برنامة آموزشی 
کودکان��ی که طبق نظرية تح��ول روانی- اجتماعی 
اريکس�ون در دورة س��ازندگی قرار دارند، بس��يار 
ضروری اس��ت، با وج��ود اين، آم��وزش پروژه های 
طراحی و س��اخت و پودمان های مه��ارت در قالب 

درسی مس��تقل با رويکرد تلفيقی سازگار نيست. با 
توجه به اينکه رس��الت و مأموريت نظام آموزشی به 
تربي��ت حرفه ای ناظر بر س��احت اقتصادی معطوف 
اس��ت و اين ن��وع تربي��ت در گس��ترة زندگی )در 
همة پايه ها و دوره های تحصيلی از  پيش دبس��تانی 
تا پايان دورة متوسطه( جريان دارد، می توان نتيجه 
گرفت که س��ازمان دهی و اجرای برنامه های تلفيقی 
می توان��د و بايد از دورة ابتدايی آغاز ش��ود. معافی 
)1379( آموزش فناوری را فرايندی مداوم دانس��ته 
و آن را به سه مرحله تقسيم کرده که مرحلة اول آن 
با دورة  ابتدايی منطبق است و طی آن سعی می شود 
که آگاهی های اولية  حرفه ای از طريق مطالعة مشاغل 
علمی و طراحی و توليد اشيای ساده و زينتی از مواد 

مختلف در دانش آموزان ايجاد شود.
پژوهش های روان ش��ناختی آش��کار ساخته اند که 
تکوين بسياری از ويژگی ها و مهارت های پايه )مانند 
انضباط کاری، خلاقيت، حل مس��ئله و همکاری( از 
همان سال های اول زندگی کودک شروع می شود و 
س��نين 5 تا 12 سالگی دوره ای بسيار حسّاس برای 
پرورش ويژگی ها، مهارت ها و نگرش های پايه است. 
مهارت های پايه ش��الودة مهارت های فنی وحرفه ای 
را تش��کيل می دهن��د. مهارت ه��ای عموم��ی پايه، 
مهارت های قابل انتقالی هس��تند که کس��ب آن ها 
برای اش��تغال در س��طوح مختلف برای بيشتر افراد 
ضروری است ]Kearns, 2001[. با وجود اين، تعريف 
درسی مس��تقل تحت عنوان »کار و فناوری« برای 
دانش آم��وزان دورة ابتدايی، با توجه به آمادگی های 
ش��ناختی، عاطفی و روانی- حرکتی اين گروه و نيز 
سطح دانش و مهارت های حرفه ای معلمان، چندان 
قابل توجيه نيس��ت و برخی از پروژه ها و پودمان ها 
برای پاية شش��م ابتدايی قابل اجرا نيست. در اغلب 
کش��ورهای جهان درس مستقلی شبيه درس کار و 
فن��اوری در برنامة  دورة ابتدايی ديده نمی ش��ود. در 
کشور اس��تراليا آموزش درس های اقتصاد خانگی و 
هنرهای دستی از پاية هشتم شروع می شود. با وجود 
اين، درهم  تنيدن مؤلفه های عمومی و فنی برنامه های 
آموزش��ی از همان س��ال های اول آموزش وپرورش 
رس��می قابل انجام بوده و اجتناب ناپذير اس��ت و در 
شرايط کنونی تلفيق اين درس با درس علوم بسيار 
معق��ول به نظر می رس��د. اگر درس عل��وم تجربی با 
روش های فعال آموزش داده شود، بسيار بعيد است 

که اهداف اصلی درس کار و فناوری تحقق نيابد.
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پيشنهادها
é ب��دون تردي��د، فراوانی پروژه ه��ا و پودمان های 
مه��ارت به فرايند برنامه ري��زی و تأليف کتاب لطمه 
می زند. بنابراين، کتاب هايی که به عنوان کتاب معلم 
)راهنمای تدريس( برای تس��هيل تدريس درس کار 
و فناوری تأليف شده اند، نيازمند اصلاحاتی هستند. 
انتخاب چهار تا ش��ش مورد از پروژه ها و پودمان های 
مهارت، به علاوه بخش فناوری و ارائة آن در يک کتاب 

راهنمای واحد مفيد به نظر می رسد.
é رعاي��ت ملاحظات اجرايی در انتخ��اب پروژه ها 
و مهارت ه��ا ض��رورت دارد. حجم زي��اد کتاب های 
راهنمای معلم احتمال مطالعة آن ها توسط معلمان را 
به شدت کاهش می دهد. اين مشکل در چاپ و توزيع 
هم بی اثر نخواهد ب��ود. بنابراين بر حذف توضيحات 
غيرضروری، به وي��ژه مقدمه های تک��راری از بخش 
آغازين پودمان ها و پروژه ها تأکيد می ش��ود. از طرف 
ديگ��ر، رعايت اختص��ار کلام در انتقال پيام ضروری 
به نظر می رسد. تلاش برای کاهش حجم کتاب )100 
تا 150 صفحه( و در عين حال، بيان پيام  های ضروری 
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به صورت مختصر و مفيد ضرورت دارد.
é در اغل��ب کش��ورهای جه��ان درس مس��تقلی 
ش��بيه درس کار و فناوری در برنام��ة دوره  ابتدايی 
ديده نمی شود. باوجود اين، درهم تنيدن مؤلفه های 
عمومی و فنی برنامه های آموزشی از همان سال های 
اول آموزش وپ��رورش رس��می قاب��ل انج��ام بوده و 
اجتناب ناپذير اس��ت و در ش��رايط کنونی کشور ما 
)تراک��م دانش آم��وزان در کلاس، س��طح دان��ش و 
مهارت حرفه ای و انگيزش معلمان، خواست اوليای 
دانش آم��وزان و وجود فض��ا و تجهيزات( تلفيق اين 
درس با درس های علوم و هنر بس��يار معقول به نظر 
می رس��د. اگر درس علوم تجربی با روش های فعال 
به طور مؤثر آموزش داده شود، بعيد است که اهداف 
اصلی درس کار و فناوری تحقق نيابد. از طرف ديگر، 
تمرکز خانواده ها بر درس های رياضی، علوم و فارسی 
با توجه به آزمون های ورودی مدارس خاص، احتمال 
لوث شدن کار و فناوری را افزايش می دهد. بنابراين، 
اهتمام برای تلفيق درس کار و فناوری با درس های 

علوم و هنر ضروری به نظر می رسد.
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